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Termine

FI-Tag: 13.01.2026 14:00 bis 17:00 am ZfsL
Thema: Notengebung im CU mit Fokus auf SOMI




Der erste Unterrichtsbesuch (UB)

UB Inhalt

- Gegenstand, Thema, SPLZ, ggf. weitere LZ, Nennung des Kompetenzbezuges des SPLZ:
Verlaufsplan (soweit wie in KS und FS behandelt), erwartete Schiler:innen-Resultate

1 (Ergebnisbilder), Materialien flir Unterricht sowie vor- und nachbereitende
Hausaufgaben

a Entwurf FS Chemie

Bitte die Dateien im PDF-Format schicken. Folgende Namenscodierung:

Worauf achte ich vorrangig beim ersten UB:

Die Zahl hinter dem UB gibt den jeweiligen UB an.

O S tru ktu r d e S U n te rrl Ch tS a Vorschlag zur Strukturierung - Stellungnahme (CH)
* Unterrichtsorganisation e S e Sl e, o e e
* Verhaltnis Lehrperson mit Schuler:innen

a Ergebnisprotokoll zum Entwicklungsgesprach Chemie

Bitte eine Woche NACH dem Entwicklungsgesprach per PDF einreichen.

CH_EG_UB1_Name.pdf



Pas Entwicklungsgesprach

Die FL erscheint punktlich mit Kopie des Entwurfes. Im Unterricht geht
sie auch durch den Raum und beobachtet aus unterschiedlichen
Perspektiven.

Nach der Stunde hat der / die LAA individuell 15 - 20 min Zeit die
Stunde zu reflektieren (die FL auch).

LAA und FL reflektieren gemeinsam die Stunde.




&
Pas Entwicklungsgesprach @

| - Die Reflexion durch den LAA - 5 min

Beim 1. UB nicht unbedingt nitig, aber eine nette Ubung!




Pas Entwicklungsgesprach

| - Die Reflexion durch den LAA - Stellungnahme FL

FL gibt Impulse zur Reflexion / fragt bei Ungereimtheiten bzw. Auffalligkeiten nach

auch: Hinweise / Tipps

Panach ist der bewertende Teil vorbei und beratende beginnt!




Pas Entwicklungsgesprach

Il - Notieren des Gesprachsbedarfs als Leitlinie
| Clustern der Begriffe




Pas Entwicklungsgesprach

1l - Positivrunde

Der FL nennt positiv avfgefallene Aspekte /

Verbesserungen zum letzten Mal.




Pas Entwicklungsgesprach

IV - Beratung

Gemal} der Reihenfolge werden die einzelnen Punkte reflektiert.

- LAA beginnt jeweils. Durch Nachfragen und Impulse werden Handlungsoptionen- und
alternativen herausgearbeitet.
—> unterschiedliche Auspragungen je nach Kompetenzstand

- Anhand der neuen Handlungsoptionen formulieren von Entwicklungsaufgaben —>
Grundlage fur die kommenden UBs

Reflexion Beratungssetting

LAA notiert die wichtigsten Punkte —> Ergebnisprotokoll per Mail an FL

—> ggf. Korrektur / Erganzung durch FL




Ubergreifende fachliche Kompetenz
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Kompetenzbereiche
(Prozesse)

Inhaltsfelder
(Gegenstande)

Kompetenzerwartungen

(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)
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Kompetenzerwartungen
(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)
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Ubergreifende fachliche Kompetenz

Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)
Kompetenzerwartungen

(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)

Inhaltsfelder systematisieren mit ihren jeweiligen inhaltlichen Schwerpunkten die im
Unterricht der gymnasialen Oberstufe verbindlichen und unverzichtbaren
Gegenstande und liefern Hinweise fur die inhaltliche Ausrichtung des Lehrens und

| ernens.
z.B. Elektrochemie; Kohlenstoffverbindungen und Gleichgewichtsreaktionen;

Stoffe und ihre Eigenschaften; Chemische Reaktion...




Kompetenzerwartungen fuhren Prozesse und Gegenstande zusammen ur
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die fachlichen Ar
zum Ende der Se

Ubergreifende fachliche Kompetenz

'

'

Kompetenzbereiche
(Prozesse)

Inhaltsfelder
(Gegenstande)

l

|

.

Kompetenzerwartungen
(Verknupfung von Prozessen und Gegensta

nden)

<undarstufe |l erreicht werden sollen

d beschreiben

nuierlich bis



Ubergreifende fachliche Kompetenz

' '

Kompetenzbereiche Inhaltsfelder
(Prozesse) (Gegenstande)

l |
.

Kompetenzerwartungen
(Verknupfung von Prozessen und Gegenstanden)

Kompetenzerwartungen

 Dbeziehen sich auf beobachtbare Handlungen und sind auf die Bewaltigung von
Anforderungssituationen ausgerichtet,

e stellenim Sinne von Regelstandards die erwarteten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten auf
einem mittleren Abstraktionsgrad dar,

 ermoglichen die Darstellung einer Progression vom Anfang bis zum Ende der Sekundarstufe Il und
zielen auf kumulatives, systematisch vernetztes Lernen,

e konnen in Aufgabenstellungen umgesetzt und Uberprift werden.



Kompetenzbereich Fachwissen

Chemische Phédnomene / Begriffe / GesetzmdfSigkeiten kennen und Basiskonzepte zuordnen

4 Basiskonzepte:

e Stoff-Teilchen-Beziehungen
* Struktur-Eigenschafts-Beziehung
* Chemische Reaktion

 Energetische Betrachtungen bei Stoffumwandlungen

_/

— Inhaltliche Konkretionen

Funktion: Vernetzung

Fahigkeit, chemische Konzepte zur Losung von Aufgaben und Problemen
aus fachbezogenen Anwendungsbereichen auszuwdhlen und zu nutzen




Umgang mit Schiilerinnen und Schiiler konnen ...

Fachwissen

UF1 ausgewahlte Phanomene und Zusammenhange erlautern und dabei Bezlige zu Uibergeordneten Prinzipien, Gesetzen und Basis-
_ konzepten der Chemie herstellen,

Wiedergabe

UF2 zur Losung von Problemen in eingegrenzten Bereichen chemische Konzepte auswahlen und anwenden und dabeil Wesentliches

von Unwesentlichem unterscheiden,

Auswanhl

UF3 die Einordnung chemischer Sachverhalte und Erkenntnisse in gegebene fachliche Strukturen begrinden,

Systematisierung

UF4 bestehendes Wissen aufgrund neuer chemischer Erfahrungen und Erkenntnisse modifizieren und reorganisieren.

Vernetzung

Erkenntnis-
gewinnung

Kommuni-

kstion Bewertung




Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung

Experimentelle und andere Untersuchungsmethoden sowie Modelle nutzen

naturwissenschaftliche Denk-und Arbeitsweisen:

e Experimentelle Untersuchungsmethoden
* Denken in Modellen

Fahigkeiten und methodischen Fertigkeiten von Schulerinnen und Schulern,
chemische Fragestellungen zu erkennen, diese mit Experimenten und
anderen Methoden hypothesengeleitet zu untersuchen sowie Ergebnisse
zu gewinnen und zu verallgemeinern. Naturwissenschaftliche Erkenntnis

basiert im Wesentlichen auf einer Modellierung der Wirklichkeit




Erkenntnisgewinnung

Schilerinnen und Schiler konnen ...

E1

Probleme und Fragestellungen

in vorgegebenen Situationen chemische Probleme beschreiben, in Teilprobleme zerlegen und dazu Fragestellungen angeben,

E2

Wahrnehmung und Messung

kriteriengeleitet beobachten und erfassen und gewonnene Ergebnisse frei von eigenen Deutungen beschreiben,

E3 zur Kldrung chemischer Fragestellungen begriindete Hypothesen formulieren und Méglichkeiten zu ihrer Uberpriifung angeben,
Hypothesen
E4 unter Beachtung von Sicherheitsvorschriften einfache Experimente zielgerichtetplanen und durchfihren und dabei mogliche

Untersuchungen und Experi-

Fehler betrachten,

mente

ES Daten bezlglich einer Fragestellung interpretieren, daraus qualitative und quantitative Zusammenhange ableiten und diese in
Form einfacher funktionaler Beziehungen beschreiben,

Auswertung

E6 Modellebegrindet auswahlen und zur Beschreibung, Erklarung und Vorhersage chemischer Vorgange verwenden, auch in ein-
facher formalisierter oder mathematischer Form,

Modelle

E7 an ausgewahlten Beispielen die Bedeutung, aber auch die Vorlaufigkeit naturwissenschaftlicher Regeln, Gesetze und Theorien

Arbeits- und Denkweisen

beschreiben.

Kommuni-
kation

Erkenntnis-
gewinnung

Bewertung




Kompetenzbereich Kommunikation

Informationen sach-und fachbezogen erschliefSen und austauschen

3 Teilbereiche:

* |nformationen erschlielsen

* |nformationen weitergeben

¢ Argumentieren

=2 grundsatzlich in mindlicher und schriftlicher Form

Fahigkeiten fur einen produktiven fachlichen Austausch




Kommunikation Schiilerinnen und Schiuler konnen ...
K1 Fragestellungen, Untersuchungen, Experimente und Daten nach gegebenen Strukturen dokumentieren und stimmig rekonstru-
_ ieren, auch mit Unterstltzung digitaler Werkzeuge, B
Dokumentation
K2 iIn vorgegebenen Zusammenhangen selbststandig chemische und anwendungsbezogene Fragestellungenmithilfe vonFachbu-
chern und anderen Quellen bearbeiten, B
Recherche
K3 chemische Sachverhalte, Arbeitsergebnisse und Erkenntnisse adressatengerecht sowie formal, sprachlich und fachlich korrekt
. : in Kurzvortragen oder kurzen Fachtexten darstellen,
Prasentation
K4 chemische Aussagen und Behauptungen mit sachlich fundierten und Uberzeugenden Argumenten begrtinden bzw. kritisieren.

Argumentation

Erkenntnis-
gewinnung

Kommuni-

EatiBi Bewertung




Kompetenzbereich Bewertung

Chemische Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen und bewerten

Bewertung
Teilbereiche Bewertungskriterien | Handlungsoptionen Reflexion
personlich

Aspekte gesellschattlich

ethisch

Fahigkeit, Uberlegt zu urteilen




Bewertung Schilerinnen und Schiler kénnen ...

B1 bei Bewertungen in naturwissenschaftlich-technischen Zusammenhangen Bewertungskriterien angeben und begriindet gewichten,
Kriterien
B2 fur Bewertungen in chemischen und anwendungsbezogenen Zusammenhangen kriteriengeleitet Argumente abwagen und einen
_ begrindeten Standpunkt beziehen,
Entscheidungen
B3 iIn bekannten Zusammenhangen ethische Konflikte bei Auseinandersetzungen mit chemischen Fragestellungen darstellen sowie

mogliche Konfliktlbsungen aufzeigen,
Werte und Normen

B4 Maoglichkeiten und Grenzen chemischer und anwendungsbezogener Problemlosungen und Sichtweisen mit Bezug auf die Zielset-

. : zungen der Naturwissenschaften darstellen.
Moglichkeiten und Grenzen

Erkenntnis-

gewinnung —

Kommuni-
kation

Bewertung




Beispiel

Gegenstand:
Die groldtechnische Synthese von Ammoniak

Thema:

Die groldtechnische Synthese von Ammoniak zur EinfGhrung in die industriell-
chemische Umsetzung von chemischen Reaktionen

SPLZ:
Die SuS konnen die grofdtechnische Synthese von Ammoniak unter
besonderer Berucksichtigung der Reaktionsbedingungen (Temperatur, Druck,

Konzentration) auf Basis des Prinzips von Le Chatelier erlautern.”

*siehe maximales Lernergebnis



Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die aufgefuhrten inhaltlichen
Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die konkretisierten Kompetenzerwartungen!

- Diese einfach in eckigen Klammern hinter den Ubergeordneten Kompetenzen angeben, z.B.

Inhaltsfeld: Reaktionsgeschwindigkeit und chemisches Gleichgewicht

Kompetenzbereich: Sachkompetenz

Zugehorige uibergeordnete Kompetenzerwartung: ,,Die Schiilerinnen und Schiiler erklaren an-
hand ausgewéihlter Reaktionen die Beeinflus-

sung des chemisches Gleichgewichts nach dem Prinzip von Le Chatelier

auch 1m Zusammenhang mit einem technischen

Verfahren [hier: Haber-Bosch-Verfahren] (S8, S15, K1).*




Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die aufgefuhrten inhaltlichen
Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die konkretisierten Kompetenzerwartungen!

- Diese einfach in eckigen Klammern hinter den Ubergeordneten Kompetenzen angeben, z.B.

Inhaltsfeld: Reaktionsgeschwindigkeit und chemisches Gleichgewicht
Kompetenzbereich: Sachkompetenz
Zugehorige uibergeordnete Kompetenzerwartung: ,,Die Schiilerinnen und Schiiler erklaren an-

hand ausgewahlter Reaktionen [hier: Reaktion von Wasserstoff und Stickstoff] die Beeinflus-

sung des chemisches Gleichgewichts nach dem Prinzip von Le Chatelier [hier: Abhingigkeit

von Konzentration, Temperatur und Druck] auch im Zusammenhang mit einem technischen

Verfahren [hier: Haber-Bosch-Verfahren] (S8, S15, K1).*




THINK

PAIR

SHARE

Aufgabenstellung:

Uberprufen Sie mithilfe eines Kernlehrplans, inwieweit Ihre jeweilige Unterrichtsstunde legitimiert ist (Inhaltsfeld /
gof. Klassenstufe ...) und zu welcher Ubergeordneten / konkretisierten Kompetenz bzw. zu welchen Kompetenzen
die Unterrichtsstunde beitragt. Dafur bendtigen Sie auch den Dreiklang. Das SPLZ wird legitimiert!

ErschlieRen Sie sich dabei einen Uberblick Gber die Struktur der Vorgaben der Richtlinien und Kernlehrplane: andere
Kompetenzbereiche, Anzahl und Inhalt der Inhaltsfelder, Gbergeordnete und konkretisierte Kompetenzen.

Stellen Sie lhre Ergebnisse lhren Kolleg:innen vor. Diskutieren Sie lhre Ergebnisse.
Uberlegen Sie gemeinsam welche Kompetenzen im Vorfeld der Stunde (bzw. im Nachgang) notwendig sind.

Stellen Sie |hre Ergebnisse im Plenum vor!




Was hehmen Sie fur die Umsetzung in lhrem
Unterricht mit?
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