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Peter Neumann/Carina Grohe

ordentlich gelawfent nit

S die Stunde 1t ja gAN=
T [I' (&)

in der Gruppe von Tom, Jannis nd Manie lief

b der Stunde g sagl,

i lom und fannis

Gruppen

nicht gut. Marie hat mir na
dass sie nicht in eme Gruppe m

will. Na ja, ndchste Stunde werden neue
gebildet. Aber allen recht machen, kann ich es €

 muss ich mich schnell umztehen,

fach nicht. Jetz
on, ob die Kt nder

dann die Umkleidekabinen check
nichts vergessen haben. Die Fiinfer sind da echt

speziell. Dann habe ich Deutsch und danach die
Neuner. Was hatten wir im Ab.cf/rIu,mgmj)r/iflz in

der letzten Stunde vereinbart? Ach ja, wir wollten

nochmal Dribbelkinig zum A ufwdrmen spielen. Da-

nach werde ich Noten machen.

Dieses Beispiel einer knappen, fast hek-
tischen Nachbetrachtung einer Sportun-
terrichtsstunde beinhaltet fir uns typische
Muster alltiglicher Unterichtsauswertung:
Im Alltag geht es oftmals um ein intui-
tives Bewerten (,ist ja ganz ordentlich
gelaufen®), um informelle Gespriche
mit einzelnen Schillerinnen und Schilern
(., Marie will nicht in die Gruppe mit Tom
und Jannis*) und um ein kurzes gedank-
liches Nachbesinnen (, Wie kann ich das
Problem der Gruppenbildung besser 16-
sen?"). Kurze Notizen werden vermut-
lich zu einzelnen Schiilerleistungen oder
im Rahmen der Bewertung getitigt, aber
ausfiihrlichere Verschriftungen von Aus-
wertungen werden eine Ausnahme sein.

Angesichts dieser im schulischen All-
tag praktizierten Auswertungsformen
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h crum ( 1983) In
;prsacabe dieser Zeitschri vom At:)swdeerr
; gl( ; der vernachléssigten Aufga e
el ; damit au

ichtlich
gponunterrlc I didaktik fordert und

merks2 hodisch
1+ oin Auswerten, das met
i isch konzipiert und

oft rezipiert
& Schierz (1
suistischen Un
wickelt. Das kasuis

993) im Ra
terrichtsforschung eqt-

tische Auswerten ist

dabei das Kernstiick der maBgeblich von
Scherler (1989; 2004) eingefuhrten u_nd
geformten Auswertungsdidaktlk. Bei die-
ser geht es darum, riickblickend auf den
durchgefihrten Sportunterricht Proble-
me festzuhalten, die sich zwischen den
Fakten des Unterrichtsgeschehens und
den zugeordneten Normen auffinden
Jassen, um abschlieBend nach Losungen
fiir diese Probleme zu suchen.

Ein solches elaboriertes und griind-
liches Auswertungsverfahren kann den
Blick auf einzelne Episoden oder Ereignis-
se im Sportunterricht erheblich schérfen
und fur ein tieferes Verstehen unterricht-
licher Prozesse sorgen. Davon zeugen die
vielen ausgewerteten Unterrichtsbeispie-
le kasuistischer Forscherinnen und For-
scher. Es stellt sich jedoch die Frage, ob
dieses aufwandige Verfahren der fach-
didaktischen Unterrichtsauswertung fur
den praktischen Sportunterricht adaptiert
werden kann?!

Wir gehen davon aus, dass die ver-
antwortlichen Sportlehrkraften den an
sie gestellten fachdidaktischen Aus-
wertungsanspriichen nicht voll um-
fanglich gerecht werden kénnen, da
die schulischen und unterrichtlichen
Ra}hmenbedingungen der Logik eines
wissenschaftsnahen Auswertens nicht
entsprechen. Angesichts der engen zeit-

lichen Taktung und der p,,
triebsamkeit des schulx;(heck Sche,
das Auswerten nach de, S” Alag, *
oftmals eher nebenher Und) Untg,, "
auch sehr auf Sparflamme Mane; "
gumentation unterliegt o Un',e.-eu:
marginalisierter Auswert;, mit g b,
empirisch nicht verlasslich . SPra, ™
Wie Sportlehrkréfte ihren 5, IChey
namlich tatséchlich auswerg, "
wir nicht, denn es feh|t Schhceh' Wiss,,
pirischen Untersuchungen (g4 tan,
Blotzheim, 2010, 5. 200). Mg,
Das bedeutet nicht, da g
krifte ihren Unterricht ﬁberhaﬁ)omehn

auswerten, sie realisieren dis o,

eine andere Art und Weise_ g €N ay

plausibel, davon auszugehen, da;dmm
lehrkréfte eher intuitiv als SYSten:S_ /
eher gedanklich als kontrolliert "

situativ als kontinuierlich auswer, e

diesen im Alltag kultivierten Form:' It

Auswertens gehen dem AusWenuﬂ des

prozess sicherlich vertiefende Erkennn 1

se verloren. Aber wie kann die q t]m

des Auswertens gesteigert werden ;M‘t

man die schulischen Rahmenbedi'n e

gen nicht dndern kann? o
Dieser Frage wollen wir mit drei (.

legungen nachgehen:

1. Wir gehen davon aus, dass das Ay.
werten an Wert gewinnt, wenn g
Schillerinnen und Schiller an dieser
Prozess zumindest partiell beteilgt
werden. Diese Empfehlung stellen ui
etwas umfanglicher vor und geben
dazu viele praktische Anregungen.

2. Der Auswertungsprozess wird und
wirkt nachhaltiger, wenn die Ergeb-
nisse oder Daten der Auswertung
fixiert oder konserviert werden, di-
mit sie nicht sofort wieder vergessen
werden. Diesen plausiblen Hin#es
formulieren wir kiirzer aus, denn dés
sollen und kénnen die Praxisbeispee
besser verdeutlichen.

3. Eine Unterrichtsauswertung lfe"
Daten und Einsichten zum genaer®

Nicht



T e erairR STur

Unterricht, aber (noch) keine Ideen
fur eine Optimierung! Dieser wichti-
ge Gedanke wurde bislang nur von
wenigen fachdidaktischen Autoren
mitgedacht (Ehni, 2000; Brautigam
& Blotzheim, 2010), aber noch nicht
konstruktiv auf die Praxis des Sport-
unternchts bezogen

Mit den Schilerinnen und
Schiilern auswerten

Unternchtsauswertung klingt etwas
altmodisch und angestaubt angesichts
moderner Begritfe wie formative oder
summative Evaluation, Monitoning, in-
dividuelles oder kollegiales Feedback
und Assessment Nichtsdestotrotz ist
der Begnitt  Auswertung” in der schu-
lischen Praxis anerkannt und verbreitet
Im Unterschied zu einer Unternchtsbe-
schreibung, einer Dokumentation odes
einer Analyse des Sportunternchts geht
es bel der Auswertung um eine _ wer-
tende Nachbetrachtung” (Balz, 2007,
$ 203) Das bedeutet, dass das im Spon-
untermcht Getane und Erlebte micht nur
vergegenwartig oder ennnert, sondern
unter Zuhilfenahme eines GutemaBsta-
bes bewenet wird

Bei ndherer Betrachtung zeigt sich al-
lerdings, dass der Sportunterncht viel
zu komplex ist fur eine umfiassende Ge-
samtauswertung Deshalb konnen nur
einzelne Facetten des Unternchts aus-
gewertet werden Solche ergeben sich
typrscher Wesse im Zusammenhang mut
der Planung, den Produkten (Ergebns.
sen) oder den Prozessen (Ereignissen)
des Sportunternchts (vgl Balz, 2007,
S 208) Auswerten bemnhaltet somit en
in-Beziehung-Setzen von etwas Gese

henem (2 B Schulerverhalten), etwas
Gehortem (2 B Schilerfeedback) oder
etwas Gelesenem (2 B schnftlicher
Test) zu einem GutemaBstab (Knten-
um) Insbesondere die Wahl des Knte-
rums entscheidet uber das Unteil So
macht es nambich einen Unterschied, ob
Sportunterncht nach dem Kntenum des
Spafies ausgewertet wird (, das Speel hat
uns Spall gemacht”) oder nach dem Kri-
tenum des Lernens (,Besm Spiel haben
wir noch wiele Schrttfehier gemacht”)

Selbst- und Fremdauswertung

Eine Auswertung des Unternchts kann
nun entweder von der Lehrkraft allen
im Sinne ener Seibstauswertung oder
mit anderen (den Schilerinnen und

Schulern oder den Kolleginnen und
Kollegen) im Sinne einer Fremdaus-
wertung erfolgen. Versteht man das
Auswerten als einen chronologischen
Prozess, dann st die Lehrkraft auch bei
einer Fremdauswertung am Anfang und
am Ende allein verantwortlich, denn sie
legt Auswertungsbereiche (gemeinsam)
fest und bezieht die getatigten Auswer-
tungsergebrusse auf die weitergehende
Planung

Wie wir eingangs herausgestelit ha-
ben, haben Sportlehrkrifte ein eher
pragmatisches Verstindnis von Unter-
nchtsauswertung Der Stundentakt, das
Pendeln zwischen verschiedenen Unter-
nchtsorten, aber auch das eigene Umzie-
hen und , Sich-frisch-Machen“, die Be-
aufsichtigung der Lernenden sowie die
Kontrolle der Umkleidekabinen verknap-
pen die Zeit tur ein sorgiditiges Auswer-
ten nach der Sportstunde Zudem sind
die menst sparsam mobberten Lehrerum-
kesderaume der Sporthalle auch kein ge-
eigneter Ort fur eine grindliche Nachbe-
unnung Ohne eigenen Arbeitstisch und
bei wechseinder Hallenbelegung oder
Mehrfachbelegung gibt es kaum Ru-
he fur eine konzentrierte Nachbetrach-
tung
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Lauft oftmals
nebenher: die
Auswertung des
Sportunterrichts



ZUM THEMA

selbst zu platzieren ung
Ansichten, Beobachh,n @y Qe
le der Schilerinnen ,, Ung,
nutzen. Wir pladierep, S N
Kombination aus Sejps dui:‘“'t fip &

Kl FORMEN DER AUSWERTUNG Form def Auswertung (wie?)

Zeitpunkt der Ziel der Auswertung (woru?)
Auswertung (wann?) ]

) 5-Finger ;
- o Aclass,um diferenre U5 e Schilerauswertung (Kyiy , ",
begleitend gangspunkte fir ein il + rotes und grines Hatchen urel verstehgn ‘f'es als ejp vwd:;' 2y
wihrend tungsgesprach zu gewinnen dogramm ment de_r M!erkung der 5, b
der Stunde o Stan und Schiller im Sportuntey Uy
. Dpaumenprobe 2014). Die SchﬁlerauSwenu(nht Kiing,,
unterrichts- o Anlass, um in ein Auswertungs- siicht gen wir auch deshalb, , 3 8 bey,,
i : ] . e N
begleitend gesprach einzusteigen : parometer same Auswertung mit k.. Bem,
oder o Stimmungs Kollegen sicherlich wiingcpe,, Nngy -
unterrichts- mit Kiebepunkten aber in der Praxis einep eh;,wert Wy
abschlieBend o Applaus, Applaus scheinlichen Fall darste|jt anges-u"wa‘,,
. " ICht.
o Zwerg und Riese her Hurden kollegialer K%De:atx::h‘
. [ ] i en
unterrichts- o Anlass, um differenzierte AUS- weT Eck ::e:; :;se r:uzs:::rtels
abschlieend e fiir ein Auswer- o Smileys € ttpunkt und dey p,
e gangspunkt Auswertung sind vor allem 4 " o,
am tnde 4 ewinnen j ) er 2w,
der Stunde e O e Lembarometer mit Klebepunkten Sger dadS_ ::il gges ﬁuswertensbedeu%"
e ozu dient die Auswert d
o Anlass, um mogliche Lern- o Zielscheibe Wert gewinnen oder haut?g? Wekhg.
-H : « SMS (was habe ich heute 8- NNEN OCEr haben gjq ,
zuwichse oder Lernbarrieren wertungshinweise fiir die Schy,,
anzuzeigen lernt?) X und Schiler und die Lehrkrafty ane,
« Koffer packen (aus der heutigen wir den fachdidaktischen Ube ”égun' -
stunde nehme ich mit <) soll die Auswertung des Sportunter, fn
zur Sicherung und zur Optimi efung(gh;&
; icklung) eines guten Sport o
« Notizen (Tafel/ Poster) wic _ Portunterg,
beitragen (vgl. Bielefeld s
o Anlass, um sich ilber mogliche o Satzanfinge | gam, 5003: galz, 2007: Sczf?r::," Bzr;t:tcj
Konsequenzen fiir die Unter- o rasende Reporter Scheid, 2012). Eine Vezrbessenmg de;
richtsgestaltung etc. zu ver- Sportunterrichts kann durch eine 4
standigen V\;e;t'ung:sr:;e"rst:tzz We{?etn, indem
= . o a) die ung des Unterrichs (q..
unterrichts- T e difeziggtund S8 Satzanfange schrifich beenden ganisatorische Abléufe, methogis
[ eteitend in schr;ftlicher Form mit einem  Selbstevaluationsbogen und mediale Gestaltung sowie g
nach der Stunde Auswertungskriterium konstruktiv © 3x3 inhaltliche Ausgestaltung),
b) das Verhalten der am Unterricht ge.

I
|
|
|

auseinanderzusetzen

Begleitende, abschlieBende oder
nachbereitende Auswertung

Diese spezifischen Rahmenbedingungen
konnen ein nachgingiges Auswerten des
Sportunterrichts deutlich erschweren,
was aber nicht die einzige Auswertungs-
variante darstellt. Denn je nach zeitlicher
Positionierung kénnen wir zwischen
einer unterrichtsbegleitenden Auswer-
tung, einer unterrichtsabschlieBenden
Auswertung und einer unterrichtsnach-
bereitenden Auswertung unterscheiden:
Zum Beispiel korrigiert eine Lehrerin die
Reihenfolge im Stationsbetrieb, nach-
dem sie Ausfiihrungsschwierigkeiten
auf Schilerseite beobachtet hat (un-
terrichtsbegleitend). Schiilerinnen und
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o Problemdiagnose
o Reflexionsstern

ISR

Schiller bewerten mittels Daumenprobe
am Stundenende, ob sie sich hinsicht-
lich ihrer Akrobatikkiir verbessert haben
(unterrichtsabschlieBend). Ein Sportleh-
rer hilt schriftlich seine Eindrlicke vom
Leistungsstand der Lernenden beim
Frisbeespielen fest und entscheidet auf
dieser Grundlage tiber Ubungsformen im
Fortgang der geplanten Unterrichtsreihe
(unterrichtsnachbereitend).

Mitwirkung der Lernenden

Wenn wir also davon ausgehen, dass
eine nachtrdgliche nachmittdgliche
oder abendliche Auswertung eher un-
wahrscheinlich ist, spricht viel daftir, das
Auswerten vermehrt im Sportunterricht

teiligten sowie
c) die Verwirklichung der Lemziele (Schi-

lerleistungen und Kompetenzzy-

wachs)
reflektiert und bewertet werden (vg.
Heymen & Leue, 2011, S. 761.).

Zu allen genannten Verbesserungs
bereichen kénnen die Schiilerinnen und
Schiller einen Beitrag leisten und damt
eine oftmals vernachldssigte Perspek-
tive (einen quasi ,externen” Blick) in
den Auswertungsprozess einbringen
Beispielsweise konnen sie der Lehrkraft
mit Hilfe von schnellen Formen der
Auswertung, wie Daumenprobe odﬁf
Blitzlicht, eine erste Stimmung oder e
nen Gesamteindruck spiegeln und somit
einen Anlass schaffen, in ein vem'efen_dES
Reflexions- und AuswertungSgQSPraCh
einzusteigen. Wichtig ist dabel. dass 2
vor eine Norm (ein Kriterium) eingefiht

.
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oder bestimmt wurde, das eine Bewer-
tung ermoglicht.

Die Ubersicht zeigt praxiserprobte
Verfahren, mit denen Lehrkrafte Infor-
mationen von ihren Lernenden zur Ver-
gewisserung und Bilanzierung gewinnen
kénnen. Diese Schilerriickmeldungen
sind noch nicht gleichzusetzen mit einer
Unterrichtsauswertung, aber sie kénnen
Impulse fiur die weitere Planung und
Durchflihrung des Unterrichts geben.?

Ohne Konservierung gehen gute
Auswertungsgedanken verloren

In der Praxis lasst sich beobachten, dass
Lehrkrifte manchmal geplant und ge-
zielt, mitunter aber auch recht zuféllig
.Auswertungsdaten” erheben. Bei-
spielsweise fordern sie im Rahmen von
Reflexionsgesprachen am Stundenende
ihre Schilerinnen und Schiiler auf, zu
bestimmten Situationen oder Ereignissen
im Stundenverlauf Stellung zu beziehen.
Unklar ist oder bleibt bei diesem Vorge-
hen jedoch, ob und wie diese ,Daten”
anschliefend fir den Auswertungspro-
zess genutzt werden: Was geschieht zum
Beispiel mit den miindlichen Mitteilun-
gen der Lernenden im Rahmen eines
Abschlussgespraches? Wie werden die
unterschiedlichen Stellungnahmen und
subjektiven Schilderungen der Schilerin-
nen und Schiiler zu einem bestimmten
Vorfall erinnert und im Gedéachtnis be-

halten? Wie viele Ideen und Anregungen
gehen verloren oder werden nicht in die
Tat umgesetzt, weil sie sich im Laufe der
Zeit verfliichtigen?

Bevor also Schiilerinnen und Schiiler
um ihre Einschdtzung oder um einen
Kommentar gebeten werden, sollte von
der Sportlehrkraft geklart werden, wie
diese Informationen , gespeichert” wer-
den kénnen. Es wird sicherlich nicht al-
les so bedeutsam sein, dass es schriftlich
oder bildlich festgehalten werden muss,
aber dies lasst sich manchmal auch nur
im Nachhinein beurteilen. Vor dem Aus-
werten mit Schilerinnen und Schitlern
ist deshalb zu klaren, wie die Ligehiis
konserviert oder fixiert weiden winven
damit sie in den weiteren Auswaivig
prozess einflieBen konnen.

Unsere Empfehlung lautet, inogich.
Auswertungsthemen, wie Fragen zum
Lehrerverhalten, zum Schilerverhal-
ten, zum methodisch-medialen Aufbau
der Sportstunde, zu den Organisati-
onsformen, zur Stoffauswahl und zur
Leistungsfeststellung, so zu bearbeiten,
dass eine anschlieBende Nutzung der
Informationen méglich ist. Dies kann
beispielsweise damit realisiert werden,
Meinungsbilder an einer Tafel oder auf
einem Poster festzuhalten. Sie werden
von der Lehrperson oder einem inaktiven
Schiler mitgeschrieben. Auch Losungs-
moglichkeiten als Folge der gemeinsa-
men Auswertung konnen schriftlich fi-

xiert werden. Damit konnen sie in der
folgenden Unterrichtseinheit wieder
erinnert und aufgegriffen werden. Bei-
spiele hierfiir finden sich in den Beitragen
von GroBe/Grna, Eichner/Hofmann und
Keppel in diesem Heft.

Zudem kann sich der Lehrer eigene
Hausaufgaben aufschreiben (siehe Bei-
trag Burmeister in diesem Heft) oder
aber den Lernenden Hausaufgaben
geben (siehe Beitrag Herder in diesem
Heft).

Auswerten allein reicht nicht

Mach dem Auswerten ist man in der Re-
web twar etwas | kliger", was den zu-
ricidiegenden Unterricht betrifft, aber
aus dern Auswertungsergebnis selbst
resultiert nicht zwingend eine Idee fur
eine mogliche Verbesserung oder Op-
timierung des Unterrichts. Ehni (2000)
sowie Brautigam und Blotzheim (2010)
sprechen in diesem Zusammenhang von
einem erkenntnislogischen und einem
praktischen Problem des Auswertens.
Das erkenntnislogische Problem ist
fir Sportlehrkréfte auf den ersten Blick
wenig bedeutsam. Warum sollte es fir
Sportlehrkréfte wichtig sein, zu beden-
ken, dass ,,zwischen den Sollens-Aussa-
gen auf der einen und den Seins-Aus-
sagen auf der anderen Seite keine un-
mittelbar-schlussfolgernden Ableitungen
im Sinne einer linearen Ubertragung
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Zur Auswertung
des Unterrichts
kénnen Lernende
einen wichtigen
Beitrag leisten
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moglich sind* (Brautigam & Blotzheim.
2010, S. 202)? Warum sollten si€ sich
fur die Differenz zwischen dem normd-
tiven Planen (So soll es sein') und dem
deskriptiven Auswerten (50 15t esl) inte-
ressieren?

Auch wenn eine solc
zunichst etwas spitzfin
spielt sie in den tagtaglichen Auswer-
tungsprozessen eine gewichtige Rolle:
Soll ich meine Anspriiche an das Schi-
lerverhalten in der Umkleidekabine bei-
spielsweise reduzieren, beibehalten odf-‘r
sogar noch erhohen? Lohnt sich mein
organisatorischer Aufwand, den ich hin-
sichtlich eines Disc-Golf-Angebotes habe
angesichts der gezeigten und dokumen-
tierten Schiilerleistungen?

Die gewichtige Frage, die dahinter
steckt, ist somit von grundsatzlicher Na-
tur: Wem und was schenke ich mehr (pd-
dagogisches) Gewicht: meinem geplan-
ten Stundenziel oder den Kommentaren
und Meinungen meiner Schilerinnen
und Schiller? Muss oder soll ich mich der
Normativitit des Faktischen" beugen
oder soll ich an den zu Grunde liegen-
den Normen meiner Planung festhalten
(z.B. den Normen eines guten Sportun-
terrichts)? Die , Fakten” oder ,Daten”
einer Auswertung lassen sich also folglich
nicht einfach so in Beziehung zur Pla-
nung setzen!

he Betrachtung
dig erscheint,

Qualititskriterien fiir die Auswertung

Weil die Qualitat des Sportunterrichts

nicht unmittelbar im Auswertungspro-

zess erfasst werden kann, bendtigen wir

Qualitatskriterien, die der Auswertung

zu Grunde liegen. Damit sind nach Heid

(2013) mindestens drei werthaltige Ent-

scheidungen iiber Normen der Urteils-

bildung nétig:

e Erstens wird die Giite des Unterrichts
an der intendierten Zweckerfiillung
des Unterrichts bemessen; Erfolgskri-
terium ist hier die Zweckdienlichkeit.

» Zweitens wird ein kausal-analyti-
scher Zusammenhang zwischen der
methodisch-didaktischen Gestaltung
(Mittel) des Unterrichts und dem
zielbezogenen Effekt des Unterrichts
(Zweck) unterstellt.

e Drittens wird davon ausgegangen,
dass es zur Bestimmung der Giite
des Unterrichts (fach)wissenschaft-
lich anerkannte Verfahren der Evalua-
tion gibt, mit denen der unterstellte
Zweck-Mittel-Zusammenhang ge-
prift werden kann.
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zi _
schlussfolBe gen : -
hiXs? o her ist
e r off nsichtlic e
heheg;lr; d raktis Probler‘r;t,iven
s c Handlungsaltern
P ir haben gesehg?,
gl eststellen einer Dit-
- difmsc ollen und S€in ;1?1cer
fffff; Hinweis pereithdlt, I wevsa
x:??se beispielsweise Man.nsic}:talwse b
fen im Sportunterricht opt'lmle "
keénnen Je nach perspektive de; : o
iligten Person
Auswertung beteilig ot

i+ recht untersc el

Schlussfolgerungen eiriste.llen,fuﬁ;erV eu:
ich die Beteiligten ginstigentals

" wollen beispiels-

«ndigen: Die €inen
standigen: Die € -
weise die 7usammensetzung der Mann

schaften moglichst selbst bestimmen unﬂ
die anderen wollen sie lieber zugetei

bekommen! "
Dissenz ist wa rsc :
ist ja kein Geheimnis, dass jeder Beob-

achter von Sportunterricht vc::rmutllch
anders gelagerte Differenlt.Jlld‘Uﬂgf?ﬂ
zwischen Planung und Verwirklichung
vornehmen und zu unterschiedlichen
Bewertungen kommen wird. Dies.ha’t
nicht nur mit verschiedenen normativen
Erwartungshorizonten und spezifischen
\Wahmehmungsfokussen zu tun, sondemn
auch mit unterschiedlichen Annahmen
dariiber, welche Faktoren hauptsachlich
an der Genese der jeweils auszuwerten-
den Situation beteiligt waren.

Auswerten setzt deshalb insbesonde-
re das Vermogen und die Bereitschaft der
Sportlehrkréfte voraus, dber maogliche
Alternativen des Handelns und Entschei-
dens im Sportunterricht zu reflektieren,
die Angemessenheit dieser Alternativen
mit Blick auf das Auswertungsziel zu pri-
fen und diese begrlindet zu vertreten.
Ob und inwieweit beispielsweise ein an-
derer methodischer Weg im Unterricht,
auf den ich bei meiner Planung gestoBen
bin, besser oder effektiver ist, kann erst
auf der Basis einer Durchfihrung und
einer weiteren Auswertung zukiinftiger
Unterrichtsituationen festgestellt wer-
den. Insofern verlangt Auswerten immer
auch ein erneutes Auswerten!

heinlich, denn €s

Anmerkungen

1 Auch der Schulpadagoge Meyer (2009, S. 216)
kritisiert das intuitive, informelle und unsyste-
matische Auswerten von Unterricht und fordert
stattdessen eine methodisch kontrollierte Auswer-
tung. Ihm geht es darum, ein Instrument fir die
Lehre(ausbildung zu entwickeln, mit dessen Hilfe
es gehngen soll, den Kreislauf der Reproduktion
subjektiver , Uberzeugungen" und der darin lie-

genden ..Vorurteile* gbe,
Untemicht zu durchbrechep, ( S €igen, "
chend aufwindig gestaiey &Yl g

sein Prozessmodell dey Unt “Yer (3

das zu einer objektiveren, S:;”( ta,
Unterricht verhelfen soif 4, Layg g,
Unterrichtsauswertungsan, wenn Y"_' ’
den Professionalisierun RSpro '\u.:hp M e,
halten, lasst sich nicht yop, d::‘ f“'(‘;,‘r"f -
die schulischen Rahmenbe Hang " D
anspruchsvollen Auswe'tu';nmm‘f'?n: .
kaum entsprechen und dass ¢ Moy i
auf den Ausbildungskonteyy y. "¢ Yery,.
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