W \

rter Unterricht ist ein ganlhe,it"d'er und schiiler aktiwa'r

hen dem Lehrer und den Sch.ulern vereinbarten Handlununte"
m die z“t"on . Unterrichtspfozﬁsses I?lten, so dass Kopf- yng Handg:pr("
4ukte die Organs3” sgewogenes Verhiltnis ?ue.pander gebracht werdep, kémrb*ait
der schiter in ein aUS 154). Der handlungsorientierte Unterricht ist eine py dnen.

. 3 . N T . . e

a8 N errichtskonzepts d2s subjektive Schillerinteressen in den wiygy,
kratisches pn +ellt, um die Lerngruppe zu selbstst.and!gem und selbstgesteue kt
des Unterrichts Steltt ONs 2008). Handlungsorientierte Unterrichtssjt,,

en (GuDJ ' . *
Haqdeln aﬂ:‘;’;g Annahmen der pSVchologlscrfen Ha"dlun85jcheor|e_ Demnagh “r:;z
bam:rend::’n oder die Handlung als eine zielgerichtete und zeitlich Organisierte iy

das Han ‘

keit des Menschen verstanden. Handlungen w¢.er-den dadurch in Gang BESetzt, indey
. . bestimmte Intention aktiviert oder eine konkrete Lielset;
die Lehrperson €ne i dlung bereits bei den Schiileri N
formuliert. Das Ziel muss vor Beginn der Han U_ g LS chulerinnen ypg
schiilern mental reprisentiert sein, ,d.h. qas ?Iel muss antllelert:l als Antizipatiop
gespeichert und wihrend des Handelns zugar]gllch gemacht werden® (KROHNE & Hog
2007, S. 213). Die eigentliche Tstigkeit wird iiber die Planung, Organisation und den
Einsatz von Mitteln, im Unterricht Medien und Materialien, reprasentiert. Wahreng
der Handlung kontrolliert der Lernende die aus seiner Tatigkeit erzielten Effekte ung
beurteilt diese im Hinblick auf seine antizipierte Zielsetzung. ,Die Wahrnehmung und
Beurteilung des Effekts fiihrt dazu, dass die betreffende Person realisiert, welche
konkreten Folgen das eigene Tatigsein hatte. Wenn das eingangs formulierte Zil
erreicht wurde, so ist die Folge intendiert” (KROHNE & Hock 2007, S. 213).

Den handlungszentrierten Unterrichtseinstiegen ist gemeinsam, dass sie das
selbststindige Arbeiten der Schiilerinnen und Schiiler an vorbereiteten Materialien
l{nd Medien in den Vordergrund stellen. Zwar unterliegt diese Kategorie des Unter-
richtseinstiegs einem gewissen Grad an Lehrerzentrierung, da die intendierte Zielse-
tzung sowie die Materialien und Medien durch die Lehrperson ausgewahlt werden
?:?;g;:e?;:;t der'vorgege.bene Handlungsrahmen eine weitgehend selbst_geSte“eer:
oy Vene, mde.m die Schiilerinnen und Schiiler selbst iber Bearbeltungsnm. _
Ny b:rgehen im Unterrichtseinstieg entscheiden und ihre erzielten Tatrlcg
ha"d|ungszentrlijer:te:eunng:inﬁn' Im Sinne der Binnendifferenzieruns kﬁ”(;‘sr'lh il:‘di-
viduell abgestimmtes Matericalts'ems'uege zudEn ieldp S

eingehender beriicksichtigt werden.
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; oﬁginalgegenstand als Unterrichtseinstieg

3]
. egenstande sind Objekte, die eine Bege i it

| orf:;:‘:’ sbwohl sie losgelost vgn ihrem r.\aturlicheﬁ Kg::tr;itr:;:‘;ejr: ,:,n;g,mal o
08 va oder _inhalt kann es sinnvoll sein, die Schiilerinnen und Sch"Ic 'Unter-
e insties mit dem Originalgeg'e.nstand zu konfrontieren. Im Geug:;slgt]zun-
e pildeten Modellen erzeugen originale Gegenstande einen authentischen R i
nache schﬂleri""e" und Schu!er zum Nachdenken und Lernen anregt. Originale gll.
def lende sind haptische Medien, die neben der direkt-visuellen Anschauun we'te-
e " e das taktile Wahrnehmen (tasten, fihlen) der Lernenden ans grech' e-
gustatorische Sinneseindricke kénnen teilweise angeregt?fverd::'
von originalen Gegenstanden im Unterrichtseinstieg kann Neugie;

den Einsatz
er Sachstruktur des Themas geweckt werden (RINSCHEDE 2007)

nteresse an d

| nregungen fiir den Einsatz von originalen Ge enstinden im Unterrichtseinstieg

, Originale Gegenstande sollen von Schiilerinnen und Schiilern durch Tasten,
piechen, schmecken, Sehen auf ihre Herkunft, Entstehung oder Verwendung

hinterfragt und analysiert werden.

unterschiedliche originale Gegenstande verteilt. Die Schilerinnen
llen die Gegenstande nach maoglichen Fragestellungen

d an der Tafel eine gemeinsame Themenstruktur finden.

o Es werden
und Schiiler so
systematisieren un

Abbildung 34: Der Unterrichtseinstieg mit originalen Gegenstanden.

32  DasLernspiel als Unterrichtseinstieg

ungszentrierung eignen sich auch Lern-
Lernspiele basieren auf sozia-
und mit ihrem Einsatz kon-
hten Themen herange-

Aufgrund der hohen Schiiler- und Handl
spiele als motivationsférdernde Unterrichtseinstiege.
len, fachbezogenen oder fachiibergreifenden Spielideen
?S:ndie Schiilerinnen und Schiiler spielerisch an die gewiinsc
Lems:;;der-h Aufgrund .der spezifischen Einsatzmdglichkeiten eignen si.ch digital'e
e klassiszvr:e PC-Ler.nsple'I.e eher fiir die Sozialform der Partner- oder ElnzeI?rbelt
won digitaleneLLernSF-)le'e f.ur groRere Gruppen oder die gesamte Klasse. Der_Ellnsatz
10 et 7 e"?.Spl.elen im Unterrichtseinstieg ist in der Praxis ka.um reahsnerﬂbar
Derdidakﬁsch';g;'a“f'g deren weitere informationstechnische Bearbciltung nach SI.Ch.
¥ersenken (Erler ransfer von traditionellen Lernspielen wie Galgenm?nnchen, S"Chlff-e

er OfiEntierunnung des Koordinatensystems), Stadt-Land-Fluss (Forderung ra.umh-

#Mmoglicht dg) Al ‘fe“.Unterrichtseinstieg hingegen bedarf wenig Vorbereitung

en Schillerinnen und Schiilern die Festigung des Lernstoffs.
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s werden Karten Zu einem Thema an dje Schi .

Form €ines ’\ratzi " Jede Schilerin und jed'er Schiiler soll nyn Seinenem"e"
nd SCQUIer ve o undin einer partnerarbeit anhand weiterer ,\,,‘.‘teﬁa'f!sse,,den
Mitschdler ﬁ: em Lerninhalt erarbeiten. "o Info,
sel : seiten in der Klasse gebildet. Die Schilerinnen ynq Sc
gs werden zw.el enseitig Fragestellungen zum neuen Thema, wel

ichtsverlauf erarbeitet werden sollen.
" weren Unterrichts
im weiteren

seinstieg durch Lernspiele. \

Abbildung 35: Der Unterricht

hiley
Che dann

Der szenisch-dargestellte Unterrichtseinstieg

8.3

—

Der szenisch-dargestellte oder inszenierte .Untf.errichtseinstieg beruht darag
dass die Schiilerinnen und Schiiler mit schauspielerischen Mitteln eine i sich &’
schlossene Handlung darstellen. Dabei werden Zuschauerreaktionen durch diEin
der Darstellung voraussehbar und steuerbar. Diese Form des Unterrichtseing;
eignet sich besonders fir Unterrichtsthemen mit literarischer Grundlage, denn Steni
sche Spiele lassen sich gut fur Textanalysen und Textinterpretationen sowie fiir gje
Entwicklung von Empathie einsetzen. Laut GREVING & PARADIES (1996) erklart sich eipe
szene in der Literaturwissenschaft als innerlich geschlossenes Stiick dramatischen
Lebens und als geschlossenen Handlungsabschnitt. Die Psychoanalyse stellt fest, dass
ein szenisches Reagieren immer dann einsetzt, wenn eine bestimmte Situation be-
ginnt (ebd.). In einer szenischen Spielsituation spielen eine oder mehrere Schiilerin-
nen und Schiller eine Szene nach. Ziel ist, die Zuschauerreaktionen bzw. die Reaktio-
nen der Mitschiler durch die Art der Darstellung vorhersehbar oder steuerbar

machen,

es szenisch
Stegreifspie
n szenisch

GREVING & PARADIES (1996) nennen einige Moglichkeiten d
dargestellten Unterrichtseinstiegs. Sie zéhlen in diesem Zusammenhang
le und -pantomime, szenische Interpretationen und Texttheater zu de
dargestellten Formen. Im Rahmen des Unterrichtseinstiegs kann die szenische Dar;
?rtee):lung als Uberleitung zur Interpretation und Analyse biografischer und an.d "
i eschigg‘:“;u'md'\’"ttﬂpunkt dieses Unterrichtseinstiegs handeln die O s
sieg offen, ks s dem Stegreif, Demnach st der szenisch-dargestellte U" euler o
e LEhrpe,r y :m I;;)Ianbar und variationsreich. Die Schiilerinnen U".d 3¢
naben, vo lhrenS:A Iten somit spontan und flexibel agieren und kein® Srkennmisse
und Vo] tschilern zu schauspielern sowie in der Lage sei™ v

€ Spontan einzusetzen, unvorhersehbare Situationen auszufé
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5 Juktiv 2u nutzen. Nur wenn diese vor
giese P stegreifspiele und -pantomime in Form
m@ghc ' o Erlernen dieser Fahigkeiten ist es erforder
ﬁjhfez;] it den schilerinnen und Schiilern durchzyf;;
g™

.+ aber o )
ist fﬂsc i mterpretaFlon ist die Entwicklung von Empathie mit Personen in Text

Szerin einem thematlthen Zu.samn“-lenhang. Durch die Nihe zu oder im Zusa e
ode " Simu|ationssp|e|en wird bei den Schiilern ein ganzheitlich mmen-

cr:t' (GREVING & PARADIES 1996).

er Sinneseindruck

hang
prwe

pnregungen fiir szenisch-darstellende Unterrichtseinstiege

" szenische Lesung: Die Schiilerinnen und Schiiler lesen einen Text oder Dialog mit
certeilten Rollen; die Lesung ist dabei sehr dramaturgisch gespielt.

, AufGrundlage von statistischen Ergebnissen und Umfragewerten verteilen sich
die Schillerinnen und Schiiler entsprechend ihren Einschatzungen und Meinungen
in den Ecken des Klassenraumes, stehen auf, bleiben auf ihren Stiihlen sitzen oder
bilden nebeneinander stehende Reihen.

o Die Schiilerinnen und Schiiler ibernehmen die Rolle einer historisch bedeutenden
oder prominenten Persénlichkeit ein und versuchen deren Empfindungen, Erfah-
rungen und Konflikte darzustellen.

P S R T a— e

Abbildung 36: Der szenisch-darstellende Unterrichtseinstieg.

84 Die Kurzdiskussion als Unterrichtseinstieg

genDl\l:eli(:urzdiSkUSSion ist eine Art dc.ar kurzfri.stigen. Aussprache sowie de.s gege'nse.iti-
ﬁbergeleimtg;?ljtﬁuschs. Sofern die Kurzdlskus§|on'auf elrlen‘Unterncr!tsemslt.leg
Hegewghit Wir'; ) Ist darauf.zu .achter'1, dass dafir eine Sch}Jlerln bzw. ein Schiiler
%en ung pe e,IWelche(r) die Diskussion leitet und fir die Einhaltung fier Redestra-
EinerSitZOrdnugn n.sorgt. {\Ufgal?_e der Diskussionsleitung ist zudem dfe Festlegt_mg
Ofak aufnehmgé mk‘fer die Stfhulerinnen und Schiler jederzeit unterelnaqder Bl.I.Ck-
"N yng Schiil n“ O""e.n- Die Lehrperson sorgt im Vorfeld dafir, dass die Schulg-
:’a‘hf eitsgeméi&ee r Uber ein ausreichendes thematisches Vorwissen verfigen, dam.lt
f‘e‘/ Z Sowje diamege"de Argumente widergegeben werden konnen und die
M. I Semeine Kpntroversitéit des Themas deutlich herausgearbeitet werden

Enist es hierbei die Aufgabe der Lehrperson, die Schiilerinnen und
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schiiler auf die piskussion gezielt vorzubereiten, also {iber Regeln |,

liten die Themen schon im Vorfe| d

i jeren. pemnach sO . | eld des -

'"f:)()r;:e“ oder behandelt worden sein, denn dieser Unterri ChtSEinStl;Jente"ithts

f.rnie in Anlehnung an eine Wiederaufnahme oder Weiterfi)hrungg A, gy
d

e
durchgefishrt werden- = Themsat::
i

My s

Mit Hilfe dieses Unterrichtseinstiegs soll es den Sc.hmerinnen o
gen, ihre Gedanken zu einefn g«_aplanten Thema zu SOT'fleren und st N
collen sie moglichst den fir sie zefltralen Aspielft, die zentrale Frageste ™
problematik des Themas herag‘sarbgutenynd prazise formulieren, Die Fun:"'ung Odyy
Unterrichtseinstiegs ist, eine Ub‘ersm.ht uber df-_\n §tand der Urteilsbildun i ey
gruppe sowie Hilfestellungen, Hinweise und Krltt.enen fur die weitere Untg dgr iy
nung zu erhalten (GREVING & PARADIES 1996). Die Schiilerinnen yng Schﬁ”‘?htsma_
sudem, zwischen Vor- und Nachteilen bestimmter Positionen begriindet i ;r ee,
und ihre Interessen verbal geregelt zu kommunizieren. Die Ausbildung vona Eluwggen
Toleranz und kommunikativer Kompetenz sind zugleich Lernziel ung Voraumpath“é.
dieses Unterrichtseinstiegs. SSetzupy

Chi
OF gt
rukt“rieren Reliy,

Anregungen fir die Kurzdiskussion als Unterrichtseinstieg

o Die Sitzergonomie wird zu einer Art Diskussionsrunde umgebaut. Eine Schiileriy
bzw. ein Schiiler moderiert eine Diskussion zum vorgegebenen Lerninhalt.

o Einzelne Schiilerinnen und Schiler stellen eine Art Talkshow nach und vertreten
kontroverse Meinungen und Haltungen der ibernommenen Rolle.

Abbildung 37: Der Unterrichtseinstieg iiber eine Kurzdiskussion.

8.5 Der sinnliche Unterrichtseinstieg

Der sinnliche Unterrichtseinstieg zeichnet sich dadurch aus, dass der Unterrichts
gegenstand durch die unterschiedlichen Sinne erfahrbar gemacht wird. I i
schied zum Einsatz originaler Gegenstande im Unterrichtseinstieg sollen mit duesem'
Unterrichtseinstieg gleichzeitig mehrere Sinne und Wahrnehmungskan'éle ?ngesp[l‘;_
chen werden, womit der Grad an Handlungszentrierung vergleichsweise starkerd

. , o edien

ﬁ:ptfsgt Ist. Fir den sinnlichen Unterrichtseinstieg sollen untefSCh'Ed“ChZixe J
e T 1

oden und Materialien parallel zum Einsatz kommen. Visuelle und 200 e

dien wie Fi i |
Sk?:z wie "Fnlm, Musik, Horspiel, Gerausche, Fotos, Karikaturen, cOmlcs,hmen of
Gerui: kdnnen mit assoziativem Zeichnen oder Schreiben, dem Wwahrné

en und dem Ertasten von Gegenstidnden kombiniert werden.
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L fiir den sinnlichen Unterrichtseinstie -
A
" jer Klasse wer?en.unterschledliche Sinnes-Stationen zu ei
' Genen die 5chu|:fmﬂen und Schiiler auf unterschiedlicl;\:'nsvmh
n Wa
chen werden. Im Anschluss dienen die geschilderte

(andlen anBESPT
yngen der schiilerinnen und Schiiler als weitere Erarbeitungsgrund!
age.

. Der sinnliche Unterrichtseinstieg.

Apbildunl

on Schiilern organisierte Unterrichtseinstieg

rv

o6 %
0 die schilerinnen U_nd SChﬂlér an der Unterrichtsplanung teilhaben zu lassen
n r unterrichtsemstleg mit diesen gemeinsam gestaltet werden. Ein Vortei;
K Unterrichtsems“egs ist, dass die Interessen und Ideen der Lerng.ruppe in die
d somit ein hoher Grad an Schiilerorientierung erreicht

jeses !
d;anung einflieRen kénnen un
eige""“—‘fantwortllches Handeln gerade im Unterrichtskontext bei Schilerin-

;,; o Schilern sehr motivierend wirkt, kann der Unterrichtseinstieg auch komplett
iz von diesen organisiert und durchgefiihrt werden, um neben der Selbst-
«+ auch das Selbstwertgefijhl zu stirken. Wichtig ist hierbei, dass der Unter-
tieg detailliert geplant wird und Disziplinprobleme in der Klasse ausge-
den konnen. pamit diese Form des Unterrichtseinstiegs Erfolg ver-
die Lehrperson der Lerngruppe ausreichend Medien und Materialen
tellen. In der Regel sind Schiilerinnen und Schiler sehr kreativ in der
enen Unterrichts. Aufgrund der Offenheit dieses Unterrichtsein-
Beispiele anzufiihren. Diese konnen sich je nach Art des

ngenen Beispielen orientieren.

. (ichtseins
= chlossen wer
spricht, sollte
ur Verfigung S
planung ihres eig
stegs ist nicht sweckmaRig,
Unterrichtseinstiegs an den verga

47  Die Originalbegegnung als Unterrichtseinstieg

b, den Schilerinnen und Schu-
auliche Begegnung mit einem
ichtseinstieg mit ei-
rung. Bei einfachen
en die Schulerinnen und Schuler
h dann auf den weg des selbst-
nnen auch viele verschiede-
jveau im Gelénde gestellt

stiegs zielt darauf a
lich-ansch
ei um einen Unterr

d Handlungszentrie

|€mDalﬁ?§ee :‘ht;r'r;! ges Unterrichtsein
— ermég;;h::?szenhrau?s el.ne sn'nn
1 bohen Grad a1 sc'h T an eltnsl.ch h‘lerb
tundungsgingen | ilerselbsttatigkeit un
ipielwiose S‘ n im Nahraum der Schule erhalt
Sindgen Emde'c';en Arbeitsauftrag und machen sic
* ltayfgabe ens (SAUERBORN & BRUHNE 2010). Es ko
n mit unterschiedlichem Anforderungsn
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der Lerngruppe arbeitsteilig bearbeitet wergey, . -
der Originalbegegnung eine feste Bearbeityp,
rkundungsgangs konnen S‘chglermnen ur?d hiller -, “ﬁﬁbg\

dass Lernen nicht nur mit Bichern und im Unterricpy, ‘i o
m dass sich auch neue Kenntnisse auRerhaly des i, ray

ht jedes Thema kann aber mit einem Erkundun SSenzims;:z;

i g
mlnIStErie"%rd%
Nnd. Der Eins::??&&

werden, die von
gruppe wird be!
wéhrend eineS E
Erfahrung machen,
finden muss, Sonde

: n. Nic X
gewmng;:S:f dem Schulhof begonnen werden, da die kultys
Spuren

terrichtsinhalte nicht immer in dt_er R.ealitéit abbildbar s;
be."?n IUn Begegnung als Unterrichtseinstieg ist nur dann sinnvoll, wenn |
erg '_::h:?e oder in der unmittelbarfen Schulumgebung ausreicheng '"fmmation%
altersangemessener Form zur Ve.rfugung sfghen. Durch die Abwechslung u S
alltag und die anschauliche gren‘fba.re C.)nglnalbegegnu'ng erleben gje Schiler
und Schiiler den Unterrichtseinstieg in die neue T‘hen"\atlk als SPannend ypq realy
nah. Dadurch verankert sich das Gesehene und sinnlich Wahrgenommene Stk
Gedachtnis und ist fur spatere Unterrichtsstunden leichter abrufbar, Der Nachtu?
dieses Unterrichtseinstiegs ist, dass fur die originale Begegnung oder die Spurensei
che viel Unterrichtszeit aufgebracht werden muss (Bubke & KANWISCHER 2007),

n
8S2eit

\

Anregungen fiir die originale Begegnung als Unterrichtseinstieg

o Anhand von Kartenmaterial wird die nihere Schulumgebung systematisch erkundet

o Die Schilerinnen und Schiiler suchen nach Spuren der Beeinflussung von Natyr und
Umwelt auf dem Pausenhof und dokumentieren diese in Form von Fotos, Skizzen,
Schilderungen oder Videoaufnahmen (Handy).

Abbildung 39: Originale Begegnungen im Unterrichtseinstieg.
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