) Unterrichtseinstiege

zentriert
M \

richtseinsties dier)t der Lehrpers"on unter anderem dazy, a
n den schiilerinnén und Schule.rn angenommen ng4 einss dieAm
i 'erungsgrundlage fur den zu erar.beltenden LerngegtEnstand e Beng,
same onentlterrichtsgegenstand muss arrangiert und organisiert werd fgeste;;
ird. Der Un und Schiler selbststandig daran arbei_ten kdnnen, DiEs‘T:' Qvgr di;
lle der Lehrperson nahe. Lehrerfokussierte Aktionsformen t oft g,
ie der stark lehrerzentrierte Unterrichtseinstieg stellen denlm e,
eue Kompetenzdimensionen gezielt anzubahnen, gie dAnSp'Uch
~och weitgehend unbekannt sind und die sie sich Ers:? Seh
Isttitig aneignen. Zu den klassischen lehrerzentrierts Im Ve
gehoren beispielsweise die inhaltliche Wie dETholunnume-L
Hausaufgabenkontrolle, der informierende Unterrichtseinstieg sowie der ’::dfile
gepragte Unterrichtseinstieg. Lehrerzentrierte Unterrichtseinstiege sind dUrchee?aL
hohe Dominanz der Lehrperson und eine iiberwiegend rezeptive Haltung der 5chul|ne
dnnen und Schiller gekennzeichnet. Ein groBes Problem stellt hierbei die gering;
Mbglichkeiten an Binnendifferenzierung und die Gefahr der kognitiven Uber- oge
Unterforderung der Schilerinnen und Schiiler dar. Als positive Elemente dieser K-
gorie an Unterrichtseinstiegen sind Aspekte wie systematische Vermittlung der Inhat
te, kognitive Aktivierung, Strukturierung der Lerninhalte, Schulung der Informations
aufnahme und effizientes Zeitmanagement hervorzuheben.

per Unter
gabenstellung Vo

an die Lehrperson, n
lerinnen und Schilern
lauf des Unterrichts sé
richtseinstiegsformen

6.1  Der wiederholende Unterrichtseinstieg —

Ebene und beeinfl'us td sich die biochemische Struktur des Gehirns auf neur o
als neuronale Pla t's- N adurch den Wahrnehmungs- und Informationsfluss- Dies A
dernen GehirnfOrss I:tat be..zemhnEt (GERRIG & ZIMBARDO 2008)- Ergebniss ern 3
Informationsspeichc l{ng kOn.nen belegen, dass sich neuronale Velfkﬂﬂ[J ”"geakti.
viert werden, Dafnfr' " G Eh"_-n stabilisieren, wenn diese Bereiche hinrf:=IChet;1‘ai S
das Zusammenfasse'St ein anderholen im Arbeitsgedachtnis erforderllChf : it
vorhandenen Wisse nbwes.?ntl'cher neuer Informationen und das Vergle! ren®
Wiederholen im A nsbesténden von besonderer Bedeutung sind: Das eld o
rbeitsgedzchtnis bildet die Grundlage fir di€ Veranpfun

Informatio s

NeNn mit bereit schtri®
shb < ) { C
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Bzeitgedichtn

(GERRIG & zt,',:s oumy
Ubung sowie auch ¢
des Lernens SO eno
.terricht aufgrung y
Igt. Die Lernpsych

fen ung Neue
2008), Obwoh|
as elaborieren.
Fm wichtig sind,
ielfach empfun-
ologie empfiehlt
Uplanen, um dem
vorhandene) und
formation) entge-
Minuten Pro Unter-
zess, die der Unter-
ich das Prinzip, neue
w. Transferaufgaben

) Vorhande"e? Wissen aus dem Lap
Dadquh inheiten langfristig verankert werden
\Nissense'te Aktivieren durch W.ec!e.rholung -
p eu olen aus Sicht der kognitiven Theorien
e iedefbung s- und Wiederholungsphase im yn
| S de Uff— und Zeitdrucks oftmals vernachliss
enel ,.St? otwa ein Viertel der Lernzeit fiir dje Wiederholung einz
gelmd i s Interferenzen (neue Informationen verdrangen
ergesse” || (Entziehen der Aufmerksamkeit einer aktivierten |n
5purenv'erfan (WooLFOLK 2008). Dies wiirde etwa fiinf bis zehn
: uwwkje entsprechen — genau jene Zeiteinheit im Lernpro
riChtSSt-untieg in Anspruch nehmen kdnnte. Auch hier bewshrt
richtsenr;sn bereits bekannte Wissensstrukturen anzukniipfen bz
mhaltee sgen. Der wiederholende Unterrichtseinstieg eignet sich dafiir besonders gut
u €z mt wenig Unterrichtszeit in Anspruch. Eine moglichst kurze und konzentrier-
und n;(mupfun g an den Lernstoff der vorherigen Unterrichtsstunde, an gewonnene
te AN ?nisse oder noch offen stehende Probleme, erarbeitete LGsungswege und
Erk<‘enﬂn en dienen hierbei als strukturierende Gedichtnishilfe fiir die Schilerinnen
Tnedmsuchguler- AuRerdem besitzt der wiederholende Unterrichtseinstieg gine antroll-
nktion fur die Lehrperson, denn so kann festgestelit w.erder?, ob und wie bestlmrnte
— reiche angebahnt wurden und welche Teilbereiche noch aufzuartielte.n
snd. Die Wiederholungsphase dient zudem als Instrument der Sfelbstontro.lIe fir die
schilerinnen und Schiiler, indem sie ihre Probleme und Schwierigkeiten bei der Erle-
digung der Hausaufgaben einbringen kbnnen:\. Wlederholt.mgen und Ubungen‘lm Un-
terrichtseinstieg wirken insgesamt disziplinierend auf die Lerngruppe, da sie dem

Lernstoff einen hohen Grad an Verbindlichkeit entgegenbringen.

ent

Anregungen fiir einen wiederholenden Unterrichtseinstie

© Die Schillerinnen und Schiiler versuchen, die Sewo'j‘ne?e;f;k:zich eine Meldekette
Unterrichtsstunde in einem Satz wiederzugeben. Hierflr biete

U iti n.
an, bei der sich die Schiilerinnen und Schiiler gegenseitig aufrufe | -
ebnisse der letzten Unterrichtsstu

ntnisse der letzten

o Die Lehrperson erlautert die wesentlichen Erg it
und transferiert diese auf ein weiteres exemplariscnes

“ Thematisierung der Hausaufgaben “"—/’J

Abbildung 15: Der wiederholende Unterrichtseinstie:
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tisch-einfﬂhrend_en Unt;rr;?;::-jéign*;ﬁ‘zltin die Sch; &
purch den e e, d wichtigsten £t | N Themag g "

-er Gele enheitéf sowie Alltagsre evanZ_SVStEmansch el
und SENITliche Fragest " it stark an der kognitiven Wissan g
e uf, dass die Lehrperson die 'ntenzrspektivE
en orientié er -einheit transparent macht. Bei dep 1 en g,
geht es darum, alle Schiilerinnen yng Shi eartisch~

Diese Form des Unterrichtseinstiggs bite 0
Sich

igk@iter I
Werdep

ichtseinstieg

éfﬂfi}hrenden 'nzu|9iten-
¢ neue Thema €! Fachbegriffe, Fachkenntnisse, Regelhaf;

oy iegend

nn uberwiegen ) ; g

besonders ani( ::plexe sachverhalte wie Modelle und Theorien erlsuters
oder andere

sollen. Dabei konnen die Schﬂlerinnen_und -S(-:hl'j'ls r mfe:::rmljr I'"fzentra.|e Aspelte de;
| : oefiihrt, sondern gleichzeitig Uiber zentrale Informationen g,
neuen Themas i neehensweise sowie die Zielsetzung der weiteren Unterricht i
en The'.nas’ d’.z:efe,ien. Der thematisch-einfihrende Unterrichtseinstieg 5o ;S:
qu:_'_‘lze rl;r::;:imd Schillern einen Orientierungsrahmen vermitteln, auf das a"Stehenr.]
Zce llJJnterrichtsthema vorbereiten sowie an d.ie zentralen Aspe!<te der Sachstryky,,
heranfihren (GREVING & PARADIES 1996). Welte.rc.e Merkm.ale d|e.ses Unterrichtse,
stiegs sind, die Schilerinnen und Schiiler zu motivieren, zu informieren, das Interess
am Thema zu wecken sowie moglichst nahe an ihre Vorerfahrungen und -kenntniss
anzukniipfen. Der thematisch-einfiihrende Unterrichtseinstieg kann explizit an den
Lernvoraussetzungen der Schillerinnen und Schiler orientiert sein, ist in der Regel
stark kognitiv gepragt und soll die Lernenden zum Denken und Handeln anregen. Fir
die Einfiihrung eines neuen Themas stehen der Lehrperson viele unterschiediiche
Méglichkeiten zur Auswahl. Dies kann beispielsweise durch Erzahlungen, einen Leh-
rervortrag, eine Erklarung oder Erlduterung, aber auch durch Vormachen und Vorzer
gen geschehen.

|

Form

Anregungen fiir einen thematisch-einfiihrenden Unterrichtseinstieg

C z - £ -

Die LehfPerson erléutert die Besonderheiten des neuen Unterrichtsthemas If
eines Reiseberichts.

o Die ‘Lehrperson stellt ein
Schilerinnen und Schiil
den einzelnen Veriste|

« . die
e Mindmap oder ein Cluster des neuen Themas voll’ Uﬂ:n w
flung

er iberlegen sich mégliche Frage- und Problemste
ungen.

Abbildung 16: p. .
P themaﬂSCh-einfﬁhrende Unterrichtseinstieg.
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ukturierende Unterrichtseinstieg

per inhaltlich-str

~  den inha|t|ich-.stru!fturierenden Unterrichtseinstieg wird den Schileri
<jern €iné {Ubersicht tuber fien geplanten Stundenverlauf prasentiert :ﬂnnen
 ynd ch errichtSEi”Stiegs kann die Lehrperson die beabsichtigten Zielsetzu. e
st . semeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern begriinden undr;g‘en d.es
terrich’ i) Unterrichtseinstieg ist die Lehrkraft somit in erster Linie fir :;kutle-
suReren Rahmenbedingungen des Unterrichts verantwortlich. In d:e ol
enhang wird beispielsweise auch von dem sogenannten »advance .organi:;rz
on. Der Begriff steht fur eine Organisationshilfe im Unterricht. Mit dem »ad-
erden Schillerinnen und Schiiler die Hauptideen présentiert, die
sentrale Funktion besitzen und sich mit dem vorhandc;nen
pfen lassen (HELMKE 2010). Ein »advance organiser« hilft den Schile-
iilern insbesondere, ihr Vorwissen zu aktivieren, den neuen Unter-
kturieren und ihre vorhandenen Wissensbausteine inhaltlich einzu-
anschauliche Beispiele, Analogien gewihlt, wichtige Inhalte des
ds hervorgehoben sowie die Zielsetzungen der Unterrichts-
Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten somit zudem

einen klaren didaktischen Orientierungsrahmen: Der geplante Unterrichtsverlauf, die
sentralen Inhalte der Unterrichtsstunde sowie die methodischen Erfordernisse und
Unterrichtsschritte werden ihnen ersichtlich. Diese Art des Unterrichtseinstiegs kann
innahezu allen Unterrichtsfachern und Themengebieten eingesetzt werden. Wichtig
st hierbei, dass die Schulerinnen und Schiiler bereits die Fahigkeiten des Sortierens
und Strukturierens besitzen und einzelne sachverhalte nach tibergeordneten Ge-
. sichtspunkten und Gemeinsamkeiten systematisierend darstellen kénnen. Schilerin-
p nen und Schiiler miissen dafiir in der Lage sein, zu abstrahieren und Wichtiges von
' Unwichtigem zu unterscheiden. Das Ergebnis des Unterrichtseinstiegs fihrt somit
- ofimals zu einer neuen Erkenntnis, die der Strukturierung des Themas dient (vgl.

GREVING & PARADIES 1996).

Wissen verknu
rinnen und Sch
richtsstoff zu stru
pringen- Dabei sollen

| |nterrichtsgegenstan
dunde klar formuliert werden.

I

AL_LA\________________—-—————E
[éungen fiir einen inhaltlich-strukturierenden Unterrichtseinstie
. atisch mittels

Di :
'e Lehrperson prasentiert den Schilerinnen und Schulern system
en und problemstellungen

reprj ;

deF’faSt’:‘ntatwer Abbildungen und Fotos Fragestellung
. s Unterrichtsgegenstands. us
) H 3 a

p(;e Le..hrp_ef son liest unterschiedliche Themenaufhédnger aus den Zeit;r ?evr;mhen

wifhut'varw'55€nschaft|ichen Magazinen vor. Die Schiilerinnen und 5S’r‘\teerrichtsse'

Ige Probleme auszufiltern. In €iner” i
und Fragestellungen her trukturiert.

-
‘w die Méglichkeiten dann an der Tafel gemeinsam s

tseinstieg.

Abbig
UNg 17: par :
8 17: Der inhaltlich-strukturierende Unterrich
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. ehrperson einen Lehrervortrag h A, eine Geschic e
chte oder yvorzeigte, bietet ‘5|e der Le"‘sruppe 'mpeurzéhh
v arin enthaltenen Sachunforrt\atlpnen sollten deshaly sOse Uy d
anstoBe .Dne ttelt W erden, da die Sghulerlnnen und Schijler die angprgr‘;‘.
5 ve nd ihre Aufmerksamkeit aufrecht erhalten bleiben Olle e,
<+ ein stark lehrerzentrierter Unter.rlchtselnstieg und kOmthsa e,
ervortrag is , zusammenhang wird auch oftmals v, e ey,

der Sache. . ; o A
ot ichtseinstieg gesprochen. Das .Konzept d?s informierengey, nteml‘e "eng,
Unterrt')eruht auf der Annahme, dass die Lernbereitschaft der SCh“'erinne My,
stiegs

ler durch einé klare Prasentation dessen, was gelernt werden soll, begy Ung S
er L:,.‘,ird Wichtig ist hierbei, dass der Lerngtuppe das Stundenthema €15 gt
ﬁZ:sweisé und Zielsetzung d?rgelegt und_begrund?t wjrd. Dieser Unterr;chtsei »
bietet sich iiberwiegend fur altere unq Igls'fu'ngsonent.?rte.Lemgruppen e B:-S.h;‘f
geren, leistungsschwacheren und undisziplinierten S.chulermnen und Schﬂlernzkp,
or aber auch zu einem Ritual erhoben werden, das die Klassenfiihrung ,, Beginna‘..
Unterrichtsstunde wiederherstellt. Die Lehrkraft k.ann durch diesen Typ U"tErric::.'
einstieg Uber die gesamte Dauer des Unterrichtseinstiegs die Kontrolle behatter w
gleitlose Ubergdnge zu weiteren Unterrichtsphasen konstruieren.

Durch den Lehrervortrag kann die Lehrperson die Lerngruppe an ein neye The
ma heranfiihren und gleichzeitig eine inhaltliche Struktur vorgeben. Die Schileriy
und Schiiler bleiben in einer passiven Rolle und versuchen, das Vorgetragene aif:
nehmen. Eine aktive Beteiligung seitens der Schilerinnen und Schiiler ist nur i
Riickfragen oder ein anschlieBendes Lehrer-Schiler-Gesprach mdglich. Diese for
des Unterrichtseinstiegs ermoglicht dem Lehrer, abstrakt zu veranschaulichende &
tuationen und theoretische Erkldrungen zu vermitteln. Zudem kann durch den e
rervortrag mehr Unterrichtsstoff in kiirzerer Zeit vermittelt werden. Allerdings &
hierbei zu priifen, ob die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sind, die vielen InfOf'
me.ztionen in der kurzen Zeitspanne des Vortrags vollstindig aufzunehmen und glect
Zﬁ'tig kognitiv zu verarbeiten. Die Informationen des Lehrervortrags treffen als akuf-
tc:;::nif:iez:.auf das sensorische Gedachtnis. ,Die Kapazitét d.es sensofri(S:hf::fe‘nifS
i gleichze;tsit thr g;ofﬁ und kann deshalb auch mehr Informationer a:;;nschef "
et bgldstrar eiten kan_nen. Aber diese riesengroBe Menge - d drei 8¢

nur kurzfristig erhalten. Sie bleibt zwischen einer uf "

den (WooLrork 2 o dam”
. 008' S. 310 g . . rtra S werde ”
Arbentsgedéchtnis wei ). Die Informationen des Lehrervortrags W= pelé

ie
€twa 5 bis 20 terverarbeitet, dessen Kapazitiit stark begrenzt ist. rndg o
bearbeitet s; >ekunden, es sei denn man wiederholt die Informatio” Sunden g
e Vortn Sslj auf andere Weise” (WOoOLFoLK 2008, S. 316). Aus diesen -GrtiegS ol
gsdauer sowie dje Informationsflut dieses Typs Unterrichtsems
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ot .
ma ationen erleichte
mf?nemn der Infor ;‘;m iy verm und den Unterrichtseinstieg 4
W gestalten- 21 - Vergessen werden, dass schijario O e
(@552 ;'erlauf ihres Unterrichtseinstiegs immer Wieder Phg erinnen ung Schij
. / sen 2

lef "ml 3 Entspannung brauchen.- Der Lehrervortrag veran
se?“si Aufmerksamkelt ab.und bietet dabei gleichzeitig ej
geistEt e, Dadurch kann die Aufmerksamkeit der Schijleri

R“h‘ﬂ_i ertund auf den weiteren Unterrichtsverlauf gebiing
fan =

ne Art der kbrperlichen

nnen und Schiiler gay;
e
elt werden, gezielt

/An; ungen fiir einen Lehrervortrag als Unterrichtseinstie

. Die Lehrperson hélt einen Impulsvortrag iber aktuelle Ereignisse aus g i
oder Fakten aus der Forschung zum neuen Thema. e

o DieLehrperson halt einen Kurzvortrag und begibt sich dabei in die Rolle ei i
senschaftlers oder Forschers. Die Schiilerinnen und Schiiler fungieren als :;e; WIS—‘
wm und sammeln wéhrend des Vortrags spezielle Fragestellungen, die am ; zubh.
den Referenten herangetragen werden sollen. g nde an

L”___’_

Abbildung 18: Der Lehrervortrag als Unterrichtseinstiege.

65  Der fragend-entwickelnde Unterrichtseinstieg

Im Rahmen des fragend-entwickelnden Unterrichtseinstiegs versucht die Lehr-
person, ihre Lerngruppe kleinschrittig, meist mit Hilfe von Frage-Antwort-
Verkettungen, durch die Thematisierung eines Problems oder einer Problemsituation
1 einem bereits formulierten Unterrichtziel zu begleiten. Durch gezielte Fragen wird
die kognitive Lernstruktur von Schilerinnen und Schiiler angeregt, die Vorkenntnisse
- mobiisiert und der weitere Weg fir die Bearbeitung des Themas transparent ge-
- maCht. Fiir diesen Prozess sind souverdne Vorstellungen sowie Sachkenntnisse des
lerenden Gber die Problemstruktur eine zentrale Voraussetzung. Die Lehrerfragen
' f::r.fLagénd-entwickelnden Unterrichtseinstiegs sind als 'Iernproze.ssanrejen:ehi:)':;
her;; tsimpulse zu verstehen und sollten deshalb auch impulsartig an leistczwar
| grundg?brécht werden. Die Formulierung von so genannten W-Fragen s,

SOHtesdatZIICh nicht von Nachteil fiir diese Anregung d.es I:ernproz.es:es-eﬂe!te e
b5 e fragend-entwickelnde Unterrichtseinstieg im Hmbh(.:k auf eine 8 -
sfihrung mit den Schiilerinnen und Schiilern die sahlreichen Facetten

ge- u
"dImpulstechnik beriicksichtigen (vgl. Tabelle 10).
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rund aller methodischen Méglichkeiten an f
die Intention, dass die schulerinnen und Schiiler 59|b5tst§ndr~a N ung
Iemzusammenhang entwickeln konnen. Bevor eine Frage folg =nenig c“;pulsen

die Lehrperson daruber bewusst sein, was mit der Frage brmu“ert o .%r;te
werden soll- h aufeinander folgende Fragen sind in:W- dem |
Unterrichtseinstieg grundsétzlich zu vermeiden, da sie die Le fragend_e
regten Denkvorgangen stark beeintrachtigen. Die Fragen son:ﬂgruppe i ke'nq !
Formulieruns kurz und prazise gestellt und grammatikalisch ler.\ grundsét'hren an:
(BORTZ & DORING 2006). Im Anschluss an die Frage ist den Sch--e'cht erst;hch n d:.
ausreichend Zeit zum Nachdenken einzurdumen, bevor Unmi:c'ennne" n’;dl,c Se;,j
ge oder ein neuer Impuls folgt. Die Lehrkraft muss dabei die thelbar die g Schulerh
nisse der Schulerinnen und Schiler aufgreifen sowie gleichz:rna,tischen Voste 4
onskompetenz fordern, dabei Irrwege und Missverstandnisse Itig ihre A, m'kenm.
meinsamen Denkprozess moglichst transparent zu gestalte 2ulassen, ety
dass die Gesprach n. Releva en g,

s sform nicht zu formal oder oberflachlich ist, da di nt st hierh,
und Schiiler insbeson i i Schijleyi, >
wege zu entwickeln. Des Nen

und Lgg, ]
die Reflexion der eigenen Vven Zuhg
s Y : Orens
wichtig im Hinblick auf eine erfolgreiche Lehr- und Lernkommunikati

ion.

Im Vorderg

dere dazu befdhigt werden sollen, eigene D
halb sind die Férderung des gege"SEitigene:kli‘.
1

Aussagen sowie ein selbstkritischer Umgan
8 immaney
ent

Neben der fehlenden Interaktion der Schiilerinnen und Schiiler und
renden Rolle der Lehrerperson gilt besonders die stark gesteuertenE & e |
Wissens als padagogischer Nachteil dieser Unterrichtseinstiegsform Insz_BUgung -
text ist auf die Gefahr hinzuweisen, dass die bereits durch die Lehrpe.rson Iaesem Kon |
ten Inhalte des Lehrerbewusstseins auf das Bewusstsein der Schilerinnen l::‘ze:/;hl |
ler ibertragen werden, in anderen Worten: Die Lernenden denken den Wegcd: ‘
Lehrperson nach, ohne dabei die Chance zu erhalten, einen eigenen Weg des Er-
kenn}nigewinns su entwickeln. Der didaktische Sinn von Lehrerfragen im Untericht |
ist haufig hinterfragt worden, denn eigentlich sollten die Schiilerinnen und Schiler

ihre Fragen an die Lehrkraft richten und nicht umgekehrt. In der Praxis werden fi
setzt und bieten auch

gqu—entwiclfelnde Unterrichtseinstiege dennoch haufig einge

E:‘éggcxgl:e”e- Si? efmﬁglichen den unmittelbaren Kontakt mit den sChUIerinnen -
des Unterri:;r;\ tSSO\_NIe'em z?glges zeitliches Vorankommen im Untetricht. .
kelt win. sich se?t')“St."e'gs ra.umt nur wenigen Schilerinnen und Schiilern die s
Raiil ak’tiven » sttitig mit dem Problem und den damit verbundenen l':::rge
richtsverlauf idemlproze.SS auseinanderzusetzen. Deshalb solite der We!
misglichkeitens era_?rW8lS§ durch schiilerorientierte Aktionsformen un

ganzt sein.
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| AR
m

le
fabe
oER FRAGE / DES IMPULSES
$

arten des fragend-entwickelnden Unterrichueinmegs_
10: T

o TR

SRR -

REGUNGEN

Legt euch fijr eine d

—_—

' Chtweisen f

" und begriindet eure Entscheidung. =

(it Vfarsetzt euch in dje Lage der Person ung sucht
-y die bestmégliche L8sung,

oen VYelche Handlungsoption kénnte in diesem Fay)
e hilfreich sein?

Pr oble

Wer hat an welchem Ort 2U welchem

(ettenfrage

b
uggestivirage

; Zeitpy
diese Entscheidung getro punkt
Ihr wiirdet in dieser Situa

genauso handeln, oger?

ffen?
tion doch sicherlich

—

Votivationsfrage

Erzahle, wie du auf

diese tolle Idee gekommen
bist!

- mungs- oder Bestétigungsfrage

Zusti
—

aktivierende Frage (W-Frage)

Dabei handelt es sich doc
Wie heit doch gleich ...?
Auf welche Art/Weise w?
Was versteht man eigentlich unter .7
Wo genau liegt das Problem ...?

h um eine gute Sache?

P
Rhetorische Frage

Wisst lhr denn, was es bedeutet, in einer
solchen Zeit gelebt zu haben?

Ofene Frage _

—

Wie wiirdet ihr entscheiden?

Geschlossene Frage

Ward ihr schon einmal in einer vergleichbaren
Situation?

Alternativ - Frage

Seid ibr fiir oder gegen die Position?

(PorsT 2009)

66  Der Unterrichtseinstieg iiber Wissensliicken

, 4 e regt die
Etwas Unbekanntes und Verbliffendes, das Lebenfilge o(:?:kgftasﬁlgfsftetwag: Be-
Neugier und Wissbegierde von Schiilerinnen und Schiilern sti

kannte

g instieg Uber Wis-
* Fertiges oder Vertrautes (SCHNEIDER 1999). Der Unterrichtseinstieg

i oder
R ; e Informationen
ensliicken sol| den Schiilerinnen und Schilern agfzmgen'hwerl;:lts noch zu erlangen
OMpetenzen sie fiir das Gesamtverstandnis eines Sachve

haben, Die

Iyse ¢
von ¢

sch b”nﬂt, 50§

(lult:rinn@
mfn it "lrl(‘

e : ompetenzana-
er Typ Unterrichtseinstieg setzt somit eine d|ff-e:§::::;?e:5 zxangslélmg
" lengruppe voraus. Obwohl diese Art des Unterrldcarl i it
“rlehrerperson ausgeht und damit einen hohen Gi’é;1 releliemeise

stder Grad an Schiilerorientierung d?“"f’c & fangreiche In
" und Schiiler erhalten durch diesen Einstieg uE:gne Wissen fu
M Problem oder Sachverhalt und das neu erwor

hoch. Die
formatio-
gt sich in
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in die Lernstruktur ein. Durch g;
I

- uctematisch
'etells SYS . - . . .
Form €ines o licken konnen inr 2ugleich Te Mogiicg Ml

pry mgrup P pennoch peinhaltet diese Art des Uptq r'ten im Lt:"
e - minant Fichtsg,
ev.vuSSt ﬁ - chologi ch ungnstige I.Jeterk" en,.da gerade “"vOuSc.h Ring,
einige 17" L auc “emotivierend Wirker gnnen. DiesesUntarg ndig,
ensstru tischen orientlerungSIOSngelt sowie eine zy ste'nstie ¥,
etoﬁz‘.

. ert
die G tur (v8l- BUDKE 2007).

der gachstruk
eg iiber Wissensliicken \

Anregungen fiir einen Unterrichtseinsti g
sziert ein aktuelles Ereignis unter Ausschluss wicht
d erzwingt dadurch Wissensli]ckeng J

io Lehrperson ski
o D d sachverhalte un

Informationen un I

bei den schilerinnen und Schilern.

ichte und klammert einige wichtige Erejgp;
Nisse

o Die Lehrperson erzahlt einé Gesch

pewusst aus-
o Die Lehrperson prasentiert den Schiilerinnen und Schiilern eine unvollstingi
Mindmap, die im weiteren Verlauf des Unterrichts zu vervolistdndigen ist "
e

Abbildung 19: Der Unterrichtseinstieg iiber Wissensliicken.

ichtseinstieg iiber Widerspriiche

6.7 Der Unterr

Der Unterrichtseinstieg ber widerspriche ist ebenfalls der lehrerzentrierten e
tegorie zuzuordnen. Hierbei konstruiert die Lehrperson zu Beginn des Unterrichts
einen deutlichen inhaltlichen Widerspruch und konfrontiert die Schilerinnen und
Schiller mit einer fir sie klar erkennbaren gegenstéindlichen 7weideutung. Die Le™
gruppe soll mit dieser Art des Unterrichtseinstiegs dazu motiviert werden, dié Hinter
5; Lr":‘lf:e er VYlderspruchs herauszufinden und den Widerspruch aufdecken zu wole!
SChﬁle:;/r::]e:r;i jusfd’:‘g‘luge'rde basierende zie.lgerichtete Fragehaltung angerfg; D:s
Sy Widerer s'l-nd nun (-iazu gewillt, im weiteren lfnternch?svera S
teiianinsfings besi-‘»tp;udchhchkelt.systematisch su entschliisseln: Dleseriiereﬂ 1
Positionen eines Sachverhz I Smdealell, s KO Faltee star"IV ar dabel”
e Ketfigklt und v dargestellt und die Schilerinner und SCOCE o
die Herausbildung eine _rg“mEntanonskompetenz gefordert werden OnnUrteilsfé'
higkeit sind anzustrebe;: igenen begriindeten Meinung sowie die kr.l'cuscf".eer wide"
spriiche (vgl. Bupke 2007) e Kompetenzbereiche des Unterrichtseinstiéé® 2
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.- on Unterrichtseinstieg iiber Widers riiche
r

formuliert eine widersprﬁchliche Behauptung an der Tafe|
rs.o:t diese mit voller Uberzeugung der Klasse.
tie

schreibt je eine entgegengesetzte Meinun
ersoz entwickelt daraus den Inhalt der Unterric

I 2
; Snd prasen

8 an die linke y
htsstunde.

chtseinstieg liber Widerspriich e_\

nd rechte
Die LehrP

5 20: Der Unterri
un

terrichtseinstieg liber Falschaussagen / Fehldarstellungen
per Unte

— . .
‘ ichtseinstieg mittels Falschaussagen ist ebenfalls ej

Derm,ter: Anregung des Gehirns. Falschaussagen sind de
iv.assouatlvren utlich aus dem Alltag sowie dem Recht und der
ern Ver

chile iben in der Regel eine faszinierende und lernmotivierende Wirkung aus.
d ube
fannt U

llung von Falschaussagen ist darauf zy achten, dass die Schilerinnen
it i einem gewissen Alter zwischen richtigen und falschen Aussagen
" SChU'l'er erStka rz vor und mit Beginn der Adoleszenz). Das Erkennen des kiinstlich
- konnené Lrjx in der Darbietung der Lehrperson ist eine wesentliche Vorausset-
i FaISC(-]c-:e-zlingen dieses Unterrichtseinstiegs. Eine weitere Handlungsoption
- ij GI?Slschen Vormachen oder fehlerbehafteten Vorzeigen durch die Lehrper-
besteh} ”;ehaldarstellung einer Handlung oder einer Handlungssituation erzeugt bfei
22:1 S[J!relulerinnen und Schiilern den Drang nach Richtigstellung. Damit kénnen die

mobilsierend-aktivierenden Funktionen des Unterrichtseinstiegs geltend gemacht
werden,

ne Form der kogni-
n Schiilerinnen und
Rechtsprechung be-

Anregungen fiir einen Unterrichtseinstieg iiber Falschaussagen Fehldarstellungen

> Die Lehrperson verfasst Falschaussagen zu einem bereits durchgenommenen Unter-
richtsinhalt und liest diese der Lerngruppe vor.

. n-
> Die Lehrperson schreibt eine sinnlose und fehlerbehaftete Mindmap zum neuen U

terrichtsinhalt kommentarlos an die Tafel und wartet die Reaktionen der Schiilerin-
€N und Schiiler ap,

A .
Shidung 21: Der Unterrichtseinstieg iiber Falschaussagen.
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nstieg Uber Komplexitat

Der Unterrichtsel
6y D
ichtseinstieg uber die ‘Komple.xitét eines Themag "
s gibt mit dem Brainstorming, der EFZeUguﬂg Eianen S
- dmapping verschiedene Verfahrensweisen des at n 3
sowie dem Minam NG & PARADIES 1996). Samtliche methodische Ha »
richtseinstiegs (GZRit;/'zu Grunde, den Gedanken der Schilerinnen u”;(;lu%a[ter:ar.
tiven helge:eiaSSo kann ein neuer Unterrichtsgegenstand in einer z“nac(:;m iy |
Laufkiuri.:iten-Unterrichtssequenz und einern maglichst weit gefassten ZE Noch |
stru t”hematisien werden. Die Funktionen dieses UnterrichtseinstiegS sin Sammg,
S?e?feitig: Zum einen wird die Kreativitdt und d?duth auch dle: Motivation di?essa".‘_‘
lerinnen und schiller geweckt. Zum aneren w.!rd d.le Struktunerungsfﬁhigkeit sc ;
Kommunikation der Lerngruppe gefordert.. Fur die .Leh‘rperson hat diesey U:WIe
richtseinstieg den Vorteil, dass sie das VorW|sse‘n sowie die vagen Vorkenmnisetjr
schillerinnen und Schiler iiber das Themengebiet schnell erfassen kann. Die Sch'-fr
rinnen und Schiler lernen durch diesen Unterrichtseinstieg, wie ein scheinbarue.
iibersichtliches, komplexes Thema durch die gemeinsame Bearbeitung SVStemat;:cr;
inhaltlich durchdrungen wird.

Soziativen USter&

Komplexitatsstrukturen wirken fiir Lerngruppen herausfordernd, wobei der 6y
an zulissiger Abstraktion in der Unterrichtvorbereitung genau zu definieren ist, pe
Abstraktionsgrad des dargestellten Unterrichtsgegenstands sollte ein Spiegelbild der
fachwissenschaftlichen Sachstruktur sein und keinesfalls kiinstlich verfalscht werden,
da dies fir die Lerngruppe spater nicht mehr nachvollziehbar ist. Als Regel gilt her,
dass sich die Komplexitit aus der Sachstruktur des Themas ableiten lassen muss und
beispielsweise dadurch erzeugt werden kann, indem einzelne Schritte der didakt-
schen Reduktion von der Lehrperson bewusst ausgeklammert werden. Diese insze:
nierte Komplexitit des Unterrichtsgegenstands muss jedoch am Ende der Unter
richtsstunde wieder zu einem Gesamtgefiige zusammengefiihrt werden. Die Komple-
xitatsstrukturen sollen die Schiilerinnen und Schiller kognitiv herausforder, dir"
aber niemals iberfordernd sein. In diesem Zusammenhang wird deutlich, dass de
sem Typ des Unterrichtseinstiegs aufgrund der vorherrschenden Heterogenis! ¥
Klﬁssenyerband deutlich Grenzen gesetzt sind. Jede Schillerin bzw. jeder 5ch'iiler get:
;“: St‘?"genden Abstraktionsgraden unterschiedlich um, kann diese geiSt's e

chiedlich aufnehmen, strukturieren und letztlich verarbeiten (vgl. BUDKE 2007)

|
;
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nen Unterrichtseinstie uber Komplexitit

erstellt ein a-bstraktes Ursache-Wirkungsgefiige an der T
f der Unterrichtsstunde systematisch erschlossen werde:fehlfas "
soll.

ssentiert zwei Fallbeispiele, in denen (Umwelt-)Prob
en dargestellt werden. Durch Aufbau von Verknﬁpfu: me sowie
sich ein erkennbares Muster, ein so genanntes Syng(iert::::,"d Be-

Jiem L yerlau

oN
W:‘!_CIU

5 Lghrperson pr
y L Auswirkung

Aelc! )
- hungen entwickelt

o 12: Der unterrichtseinstieg iiber Komplexitét.
adung ¢
ppbildu”

als Unterrichtseinstieg

nkanstoB
60 Dfr Df./‘——/'

>
-

sRe konnen dazu dienen, den Weg des Erkenntnisgewinns zu férdern.
ssem Unterrichtseinstieg sollen die Schilerinnen und Schiiler durch einen ein-
,“ penkanstoB oder eine konkrete Problemsituation zum Nachdenken angeregt
1y einer geistigen vervollstindigung des Unterrichtsgegenstands motiviert wer-
kénnen auch Beschreibungen einer komplizierten Sachlage

| on. Diese DenkanstoRe
 sin Zl €SS Unterrichtseinstiegs ist es, einen kognitiven Konflikt zu erzeugen und

.+ die Schiilerinnen und Schiler zum Nachdenken anzuregen.

“@eﬂkaﬂSt

|
:
|
| gadurch

Anregungen fiir einen Denkanstof} als Unterrichtseinstieg

- Die Lehrperson verkniipft den neuen Lerninhalt mit Alltagsvorstellungen der
Schilerinnen und Schiiler und regt diese dadurch zum selbststéndigen Denken

und Handeln an.
* Die Lehrperson schreibt eine offene, weit gefasste Fragestellung an die Seitentafel

und lisst die Schiilerinnen und Schiiler dartiber diskutieren.

e

Abbi ; "
bildung 23: Der denkanregende Unterrichtseinstieg.
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